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Considerando a remdrica “Curriculo, trabalho e cultura profis-
sional”, o Nicleo de Pesquisas e Estudos em Curriculo — NUPEC-
UFF — desenvolve iniciativas de aproximacio de outros grupos e
instituicées. Ao projeto de pesquisa “Formacio de educadores
do nivel médio: registro de percepcées e desenhos curriculares da
Escola Normal” (XAVIER e OLIVEIRA, 2007) somam-se outros
estudos (monografias, como “A pratica pedagégica e a composicio
do ethos docente. Que insercoes?”, desenvolvida por Lidiane da
Costa Monteiro, 2011) e constituem motivagio e respaldo teérico
para a continuidade.
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CURRICULO - PRATICAS DE INTERVENCAO

Direitos 4 formagfio e ao trabalho sio enfatizados distintamen-
te da que os textos oficiais mencionam como formacio inicial e
continuada do professorado. Integram elementos outros que se mo-
vem entre as propostas de extingio do curso normal e a preservacio
¢ reestruturacio dos mesmos, sob iniciativas da Secretaria Estadual
de Educagio do Rio de Janeiro.

A extingdo das escolas normais estd imediatamente associada
a projetos de mais escolarizacio, aligeiramento de cursos oferecidos
(seja em nivel médio ou superior), rebaixamento curricular, expan-
sdo do ensino a distincia, baixos saldrios dos professores, auséncia
de reconhecimento social, dispersio dos planos de formacio e des-
vinculagio dos espagos como aqueles onde se organizam cursos da
rede FAETEC - Fundacio de Apoio 4 Escola Técnica do Rio de
Janeiro,

No nivel médio e superior, constatages e criticas a respeito de
como vém sendo revelados os saberes profissionais, os saberes das

disciplinas, os saberes das experiéncias situam sobreposicio de itens
que indicam especializagdo, mas nio a realizam (Educacio Infantil,
Educagio Indigena, Educagio de Jovens e Adultos, Educacio
Inclusiva). A pedagogia, do modo como vem sendo ressaltada nos
textos oficiais, limita-se ao dominio de técnicas e materiais, discipli-
nas ministradas, no méximo reproducio e arte, como liberdade para
a improvisagio.

O discurso institucional tem sido marcado pela centralidade
do contetido, competéncias, aticudes e habilidades reguladas pelas
medidas de controle do comportamento docente, referidas como
avaliacio. O foco do trabalho docente esed nas salas de aula e res-

tringe-se a formas unidimensionais ¢ produtivistas de lidar com o
curriculo.
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O curso Normal é a modalidade situada como base para sus-
tentar, se muito, a continuidade de estudos, com estrutura e estatu-
to especificos, espago institucional préprio e organizagio curricular.
A exigéncia de dirigir os esforgos para obter a mais alta escolaridade,
sob a justificativa de que uma formagio mais sélida para o magiste-
rio oportunizaria respostas mais adequadas as demandas de maior
qualidade da educagio bisica, ¢ enfaticamente repetida.

Temos analisado, com a contribuicio de diferentes autores, os
processos de formagio para o magistério sob outra dtica. De nosso
ponto de vista, as decisdes emergenciais quanto a organizagio dos
cursos ¢ planejamento dos curriculos, pautados em modelos hete-
rénomos, deslocam necessidades e realidades para interesses outros.

A improvisagdo e a descontinuidade nos projetos sdo marcan-
tes pelos lapsos de tempo e alternéncia de espagos. Diferentes proje-
tos se interpbem e interpuseram evidenciando em alguns momentos
retrocessos politicos e programdticos, quando, por exemplo, a deci-
sio da parte de Gustavo Capanema de impedir a implementagdo de
curso superior de formagio para o magistério deveu-se a divergéncia
ideolégica (NUNES, 2002, p.12).

Ao longo do século XX, nas primeiras décadas, as iniciativas
de constituicio do sistema de ensino nacional, protagonizadas por
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, resultaram exitosas na me-
dida em que tendiam a compor lastros para afirmar uma cultura
profissional nacional.

Na atualidade, a formacio de professores estd determinada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais que focam centralmente os
contetidos e as competéncias. Eneida Shiroma, Maria Celia Moraes
¢ Olinda Maria Evangelista (2004), Marise Nogueira Ramos (2006)
e Maria Rita N. Sales Oliveira (2002) realizam criticas a esse mo-
delo como pretensio de adequar a formagéo ao processo global ex-

cludente do capitalismo desde uma insergio mundial. Apontam a
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degradagdo da educagao ¢ do ensino quanto s condigdes de vida
dos profissionais da educacio, assim como a precdria infraestrutura
para o funcionamento das institui¢oes educativas.

Em suas andlises sao mencionados fatos e iniciativas no con-
texto de luta dos educadores, desde a década de setenta, o rompi-
mento com a visio tecnicista, a transformacio social face 4 abertura
politica, na década de oitenta e, nos anos noventa, as prescri¢oes
centralizadas, com énfase nos contetdos e nas competéncias.

A légica das competéncias enfatiza a individualidade dos pro-
cessos educativos e o foco passa a ser o professot, sua responsabili-
dade quanto a formagio e aprimoramento profissional. O curriculo
baseado em competéncias vem associado & proposta de avaliacio e
reforga, pela énfase nos fragmentos, a desqualificagio do ensino, das
instituicoes e da formagio dos educadores.

Maria Rita N. S. Oliveira (2002) associa tais encaminhamen-
tos as propostas de formacao desenvolvidas sob a orientagio tecni-
cista, nas décadas de 1960 e 1970, ampliando atualmente a abran-
géncia do comportamentalismo. Ressalta que tinhamos o ensino
para as competéncias; hoje temos o ensino por competéncias.

Marise Nogueira Ramos (2006) destaca o sentido que tomam
as mudangas sécio-histéricas nos ambientes educacionais, quando

a reestruturagio dos modos de produgio indica um lugar especifi-

co para a educagdo. Perde o destaque o debate sobre a qualidade e

ganha a nogao de competéncia. Essa busca teérica para legitimar as
politicas educacionais e de trabalho pretendem a adesio da classe
trabalhadora as ideias liberais, conforme uma postura individualista
e de competitividade.

A competéncia reafirma e nega o conceito de qualiﬁcag;éo, pois
0 novo senso comum, de cardter conservador e liberal impée que as

relagées de trabalho e os mecanismos de inclusdo social pautem-se

ir
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na competéncia individual, na flexibilidade, autonomia, comunica-
¢ao e polivaléncia dos trabalhadores.

Tem importado apontar a segregacdo de certos estratos como
massa desagregada no plano politico da constituicio da classe, evi-
dente na organizacgio do sistema de ensino e nas condicées sociais
desiguais de acesso ao mundo do trabalho. As mudangas propostas/
impostas oficialmente como parte da estruturagio global do ensi-
no, segundo a légica do capital, transformam a educacio em mer-
cadoria e, em consequéncia, distorcem as exigéncias de classe e as
reivindicagoes de luta. Ao confrontar priticas tradicionais e con-
tempordneas, a tradigio e os costumes com as estruturas de poder,
as leis, os decretos e os pareceres, os desdobramentos da histéria,
acontecendo como resultados de experiéncias comuns, af sio resga-
tados os ensinamentos de Thompson (1997; 1998). E a pesquisa em
educacio toma o sentido de acompanhar os processos de formacio
— 0 “fazer-s¢” para Thompson.

A formagio que se forja como autodeterminacio, autodis-
ciplina, é compreendida como interven¢io na cultura, a partir
das préprias lentes de que os sujeitos, individual e coletivamente,
lancam mio. Sao, desse modo, participes desta luta, por adesio ou
por omissio, por resisténcia ou conformacio.

No plano da escolarizagio, o desarmonioso concerto, o embate
entre teoria e pritica de que o curriculo se compée, oferece como texro
escrito ou como resultados de observagdes e testemunhos, estruturas
e formas operacionalizadas de fazer acontecer as instituigoes. Nesta
pesquisa, desde a afirmagio de que a escola normal é constitutiva
da formagio dos educadores, trés niveis de intervengio nas praticas
sdo observados ao longo das Gltimas décadas (1980- 2011): a) as
experiéncias juvenis no dmbito da escola normal (informando
anseios, reivindicagdes ¢ demandas); b) as politicas publicas

exercidas pelos mediadores dos planos oficiais enquanto exercem
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as fungées docentes, de coordenadores de cursos, de supervisio
educacional, enquanto aderem ou rejeitam/resistem as mudancas
propostas pela oficialidade e/ou pelos movimentos; c) os registros
oficiais que pautam a organizagio do sistema escolar neste nivel de
ensino (desde a Constituicio Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional, os pareceres, resolugoes, decretos que
implicam operacionalizacio das decisoes).

"Tomados poucos textos oficiais como exemplos para as andlises
—a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei 9394/ 96G),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacio de docentes da
Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
Nivel Médio, Modalidade Normal (Parecer n® 2/99) e o Decreto
6755/2009 — distinguimos processos de mudangas que conflitam
sisternaticamente com as préticas de resisténcia.

Nos documentos oficiais o discurso incorpora criticas as me-
didas assimiladas a cada crapa de implementagio de reformas, de-
senvolvidas desde a criacao da primeira Escola Normal (1835). Sio
fundamentalmente os professores e os processos de formagio a que
estdo submetidos o foco das anilises.

As reformas educacionais, as mais recentes, em especial,
seguem a nova ordem mundial bascada em principios neoliberais,
destacando-se a inversdo do conceito de publico desvinculado dos
significados de estatal e gratuito; transmitem & sociedade civil a
responsabilidade dos custos; inserem providéncias para eliminar
a reprovaco e a repeténcia, pelo menos nos registros dos dados
oficiais; disseminam medidas de controle e regulacio do trabalho
dos professores, dos gestores e das institui¢des as quais chamam
indevidamente de avaliagdo; alinham necessidades de producio
e distribuicio de recursos diddticos e tecnoldgicos a planos de
empresas; referenciam controle de qualidade do trabalho docente e

institucional 4 [dgica mercadolégica.
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ENTRE QUE COSTUMES E LEIS PAUTA-SE A FORMACAO
DOS EDUCADORES NO BRASIL?

Transformagbes nas leis e nos costumes informam processos
histéricos, 0s lugares tomados dentro de uma complexa gradagio de
direitos de aproveitamento, significando a relagio entre o dispor das
coisas materiais e o usufruir de legado de direitos de acesso a bens,
inclusive culturais. O rigor econdmico desloca do contexto tradi-
cional préticas estabelecidas e experiéncias coletivas compartilhadas,
acarretando progressivamente énfase em manifestacées da vitéria da
légica de mercado.

Estd implicito nos comportamentos, nos debates, nos confli-
tos, nas decisdes, 0 movimento de uma cultura profissional, oscilan-
do entre normas ditas e nio escritas — costumes. Ao mesmo tempo,
os fundamentos das leis nio aparecem como puro arbitrio, simples
mecanismo de dominio de uma classe sobre a outra. Uma espécie
de “consenso moral” se forja, permitindo as autoridades transitarem
sob os argumentos de uma economia moral, como se tudo fosse
ajustado as necessidades modernas, as demandas da populagao,
aos avancos tecnolégicos, ao desenvolvimento social, ao cresci-
mento econdmico.

Nas leis € nos costumes sdo observadas transformacéoes, mol-
dando o equilibrio das relagées sociais e relativizando o peso das
normas legais e das sentencas judiciais. Em Thompson (1998), con-
siderando seus estudos que remetem aos séculos XV, XVI, XVII e
XVIIL, ¢ possivel localizar as tensées que, sob o vigor da economia
de mercado, os direitos de aproveitamento estabelecidos pelos cos-
tumes passavam a ter um equivalente monetdtio cada vez mais cru-
cial, implicando deslocd-los de seu contexto tradicional.

O conjunto de préticas estabelecidas e experiéncias compar-
tilhadas — costumes — impediam arrendamentos abusivos e garan-
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tiam direito de aproveitamento dos produtos marginais (madeira,
minerais, pedras, turfa, carvdo). Na prdtica agréria, os costumes
representavam a interface entre a lei e as ideologias, usos do direi-
to comum e a consciéncia costumeira. Costume ¢é interface, pois ¢
prxis e igualmente lei. Repousam sobre dois pilares: o uso comum
€ o tempo imemorial. E se ancoram ainda na antiguidade, constin-
cia, certeza e razio. Os costumes e as tradigées locais antecediam as
leis, contrapondo-se 3 economia de mercado e afirmando de forma
aguda as novas definicoes do direiro.

Relagoes instdveis ¢ mutdveis entre leis e costumes & o que
Thompson (1998) pretende acentuar, quando analisa o conjunto
de transformagées fundamentais: a coisificacio dos direitos de uso
e sua separacdo da légica comunal, o que torna a vida dos pobres
mais insegura. Registrar os costumes poderia ser maneira de garan-
tir, na lei, os direitos costumeiros. Nio havia nada de estdtico nos
costumes, nem nas leis. Por isso, as leis nao significam instcrumento
de dominio de uma classe sobre a outra, mas um campo de lutas,
aberto ¢ indefinido, em que a complexidade dos costumes desen-
penha papel decisivo.

Sdo as tensoes entre costumes e leis que estabelecem o cendrio
onde a formagdo académica e profissional dos educadores tem
sido realizada a partir de definigoes politicas bastante discutidas,
desde 0o movimento de abertura politica, na década de 1980, ai se
incluindo o debate sobre o texto constitucional e a lei ordindria da
educagio. Contrapondo-se a medidas centralizadoras, autoritirias
e tecnocrdticas dos governos militares, uma ampla mobilizagio
possibilitou, naquele momento histérico, reformulacées curriculares
adequadas &s demandas dos sujeitos envolvidos e aos estudos
realizados no 4mbito das universidades.

Entidades académicas, cientificas, sindicais posicionaram-
se claramente quanto A formagio dos educadores, observando

principios que a Associacao Nacional pela Formacio do Educador
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— ANFOPE — muito bem sintetizou em relagio a eixos da Base
Comum Nacional para os cursos de licenciatura e normal. So eles:
solida formacio tedrica e interdisciplinar, unidade entre teoria e
pratica; gestao democrdtica, compromisso social e politico, trabalho
coletivo e interdisciplinar, articulacdo da formacio inicial com a
continuada permanente avaliagio.

As mobilizacdes em torno da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (Lei 9394/96) e, logo adiante, pela formulagio
do Plano Nacional de Educagio, o que ficou concretizado na
Proposta da Sociedade Brasileira, favoreceram a consolidagao deste
lugar de autores de textos curriculares por parte de coletivos de
cursos de licenciatura e de escolas normais. O Férum Nacional em
Defesa da Escola Puablica, constituido por entidades académicas e
sindicais, desde a década de 1990, em funcio das lutas da educagio,
sustentou vigorosos enfrentamentos durante os governos de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002).

Cooptagoes das liderangas sindicais, durante os governos de Luiz
Indcio da Silva (2003-2010), implicaram perdas face & menor resistén-
cia aos apelos a acordos de governabilidade. Promessas e discursos
otimistas a respeito de projetos de inclusio social favoreceram adesées
a0 “novo espirito do capitalismo”, face a complexas caracteristicas do
mundo do trabalho, implicando as rdpidas mudangas e situagoes im-
previsiveis a comporem as representagoes dos trabalhadores.

Considerando as principais reivindicagées dos trabalhadores,
o texto da Gltima Lei de Diretrizes ¢ Bases incorpora concepgoes sig-
nificativas, quanto ao espectro da educacio bdsica, incluindo a edu-
cac¢do infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. A associacio
a outras dimensdes do plano educacional e, mais destacadamente, o
plano pedagégico contempla a estrutura do sistema educacional, os
elementos estratégicos e conceituais, como curriculo, avaliagao, pro-
cedimentos e recursos diddticos. No plano politico, o debate sobre

a autoria das mudangas, inovagoes e defini¢des operacionais atingiu

22

Curriculo, formagao e frabalho docente: enre tradigbes, costumes, experiéncias e leis

os sujeitos implicados.

A elaboragio de projetos pedagégicos nas institui¢oes esco-
lares, sob a responsabilidade de professores foi outra medida que
aglutinou, promoveu disputas ¢ gerou consequéncias no sentido de
avangar a profissionalizacio.

Na sequéncia dos acontecimentos, medidas de regulagio e
controle se interpuseram, cabendo proeminéncia ao Conselho
Nacional de Educacio, em particular quando da formulacio de
pareceres para fundamentar resolugées e decretos. O conjunto dos
documentos aponta para a profissionalizagio dos educadores e sua
identidade e, na correlagio de forcas, a inser¢io de sujeitos coletivos
em momentos de negociagio influenciou a distribuicio de bens pu-
blicos e coletivos.

Reivindicar a simultaneidade das expressées econdmicas e cul-
turais, como realiza Ellen Meiksins Wood (2003) — ao interpretar a
obra de Thompson — implica observar os dois lados insepardveis e
igualmente importantes. Ideologia e cultura tém légica prépria que
constitui um elemento auténtico nos processos sociais e histéricos,
além de insistir no fato de que os efeitos determinados do modo
de produgio operam simultaneamente na esfera ‘ccondmica’ e
‘ndo-econdmica’. Eles sio ubiquos, sio ‘operacionais o tempo todo’
e em toda parte — afirma Wood (2003).

E possivel que o materialismo de "Thompson atinja seu dpice no exato
momento em que ele se recusa a privilegiar a ‘economia’ em relacio
4 ‘cultura’. Na verdade, a insisténcia da simultaneidade se apresenta
nio como afastamento ou correcio do materialismo cldssico mar-

xista, mas como polimento das palavras do préprio Marx.

O que se pretende com este estudo ¢ acentuar as bases
histéricas de constituicio das propostas de formacio dos educadores,
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procurando resgatar o debate a respeito da determinagio do ser
social sobre a consciéncia social. Nos conflitos de classe, vida
material, vida social e vida cultural sio percebidas a simultaneidade
de manifestages, de modo a equilibrar o peso das determinacées
objetivas e da agdo das classes como sujeitos da histéria.

Ao entender a classe como fenémeno histérico, o historiador
inglés identifica acontecimentos dispares, nio necessariamente
conectados, forjando experiéncia e consciéncia. Para ele, classe é
fenémeno histérico que ocorre nas relagées humanas. E relacio
histérica que articula em si identidade de interesses e contraposicio
ainteresses de grupo do qual esses interesses diferem ou se opoem. A
consciéncia de classe seria 0 modo como esta se apresenta em forma
de cultura. Embora a experiéncia aparega como determinada, com a
consciéncia nio acontece o mesmo.

Thompson (1997) criticou as apropriagées indevidas por parte
de muitos estudiosos da obra marxista ao transformar o conceito de
classe em “coisa”. Assim se estaria tornando-a estdtica, impedindo-
lhe o movimento. Para conhecer a transformacio histérica é
preciso atentar para as minorias com linguagem articulada, frente
a preocupagbes humanitdrias das classes superiores para evitar
a rebelido dos pobres. Entre a multiddo revoluciondria e a acdo
violenta da turba, hd intengées de ordem espontinea. No conjunto,
creditar a intengdes revoluciondrias politicamente conscientes
formas de resisténcia, demonstragées de fora e de reivindicagio por
mudangas na ordem.

O que registramos, vivemos como testemunhas e participes
e realizamos como politicas expdem contribuigées, avangos, recu-
0s, retrocessos ¢ resisténcias. Nas batalhas dos professores, a partir
de final da década de 1970, estes colocaram em evidéncia ideias
sobre o cardter sécio-histérico de sua formacéo, com dominio e en-
tendimento da realidade de seu tempo. Ultrapassaram dicotomias
entre professores e especialistas, pedagogia e demais licenciaturas,
relagoes de poder impostas pela via das hierarquias ou pelos apelos
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a condigées de aprendizes e ensinantes que nas situagoes de estdgio

se explicitam.
EXPERIENCIAS, DIREITOS E HISTORIA

A referéncia ao sistema de ensino nacional implica ressaltar o
conjunto das experiéncias de formacio, além dos limites das insti-
tuigées, distinguindo situacées que conhecemos, nos conhecemos e
reconhecemos. E a cultura profissional que tomamos centralmente,
a educacio e a distribuigio de poder, status ou outros recursos dis-
poniveis ou indisponiveis para enfrentar as situacées. As limitagées,
os obstdculos que sio mais marcantes evidenciam custos pessoais,
a criagio de significados e a mobilidade nos sistemas educativos
instituidos. Conjuga a perspectiva psicolégico-cultural, abracando
o plano subjetivo quanto a construgio da realidade.

A formagio, especialmente a dos jovens, considerando o pouquis-
simo prestigio social e politico, no inicio do século XX, como se refere
Kehl (2004), remetendo a cronica de Nelson Rodrigues — “O Brasil de
1920 era uma paisagem de velhos. Os mogos nio tinham fungio, nem
destino. A época nio suportava a mocidade” — reconfigura-se. O perio-
do pés-guerra considerou a valorizagio deste segmento pelo ingresso na
fase produtivo-reprodutiva, os anos dourados, transformando-se numa
faixa da populagio privilegiada pela industria cultural.

As condigdes econdmicas e sociais da modernidade e indus-
trializagdo dilatam no sentido de uma moratéria o periodo de espe-
ra vivido pelos que jd ndo sio criancas, tio pouco se incorporam &
vida adulta (KEHL, 2004, p.91). A mesma autora prossegue:

O aumento progressivo do perfodo de formacio escolar, a alta com-
petitividade do mercado de trabalho nos paises capitalistas e, mais

recentemente, a escassez de empregos, obrigam o jovem adulto a
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viver cada vez mais tempo na condigio de ‘adolescente’, dependente
da familia, apartado das decisées e responsabilidades da vida piiblica,

incapaz de decidir seu destino.

Em funcio do consumo e ndo em respeito s necessidades hu-
manas fundamentais, a formacio, os anseios, as fungoes nos espagos
publicos, as utopias politicas ddo lugar a demandas, que conforma-
das a um imbativel senso de oportunidade, revelam um poderosissi-
mo exército de consumidores, livres de freios morais e religiosos, de
critérios quanto a valores e consisténcia existencial.

Como em Benjamin (1994), ressaltamos as formas como a ex-
periéncia da formacio afasta-se ¢ negligencia as dimensées do saber e
da meméria. Esta prové sentido a vida e preserva a sabedoria acumu-
lada de modo a permitir enfrentd-la. A experiéncia que passa de ger-
agao em geragio ndo ¢ idéntica 4 perpetuagio da tradicio, cuja prin-
cipal fungio ¢ indicar o lugar que cada um deve ocupar na ordem
social, assim como o tipo de comportamento adequado a tal lugar.

Ao refletir sobre a desmoralizagao da experiéncia da moderni-
dade, aproximando de hoje fatos desencadeados apés a guerra de
1914, Benjamin (1994) nos permite verificar a disponibilidade im-
posta aos mais jovens para aceitar qualquer coisa que lhes seja apre-
sentada como novidade. Diante das devastagbes e reconstrugoes, é
necessdrio impedir que o psiquismo seja invadido pelas reminiscén-
cias espontineas. A memdria de tantas referéncias destruidas tor-
naria a vida insuportdvel. Além disso, é preciso manter a atengao
consciente trabalhando a todo o vapor a fim de promover reacoes
adequadas e imediatas a estimulos e solicitagdes do novo mundo. A
via de leitura da obra de Maria Rita Kehl (2009) nos leva a Walter
Benjamin (“O Narrador” e “Experiéncia e Pobreza”), tal é a incon-

formidade com as situacoes expostas pela brutalidade das relacoes

dos sujeitos contemporéneos.
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A transmissio da experiéncia, tomadas as relacées comuns com
o tempo e as narrativas destacam as formas histéricas do trabalho,
como condi¢io fundamental de toda vida humana, tal o papel
revoluciondrio de uma teoria que expressa o ponto de partida para
o processo de hominizagio do homem — processo intrinsecamente
dialético e histérico.

Como Lukdcs (2004), compreendemos que o trabalho ¢
principio imanente ao processo de desenvolvimento: o principio
tem que ser comego € 0 que ¢ anterior para o pensamento; tem
que ser sempre o primeiro no curso do pensamento. O comego do
homem ¢ a categoria em que este se forma e se expressa, a propria
esséncia humana. Porranto, deve considerar-se como o modelo de
toda forma de préxis humana (INFRANCA, 2005, p.33).

A histéria nos condena 2 ignorincia, ou melhor, ao conheci-
mento dos extremos: a partida e a chegada do processo laboral. O
elo perdido nio estd relacionado apenas ao problema das ciéncias,
mas a0 pensamento mesmo, que em certo sentido nao pode explicar
seu préprio surgimento no ato de nascimento do homem, desta
mesma impoténcia o pensamento tem-se constituido instrumento
metodolégico do conhecimento.

Fendmeno, forma e fundamento, na “Ontologia do ser so-
cial”, o exame do conceito central de trabalho a que Lukdcs nos
leva, permite entender a presen¢a de uma forma de ser a partir da

qual se geram outras formas de ser.

En este sentido, como el ser inorgdnico es fundamento del ser orgi-
nico y éste es fundamento del ser social, el trabajo es un fenémeno
originario que permite el pasaje desde el ser orgdnico al ser social, lo
cual implica que el ser orgdnico contiene ya la posibilidad de devenir

social (LUCKACS, 2004, p. 53).
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Ainda que Lukdcs ndo tenha revisado sua Ontologia do ser so-
cial, o que se depreende quando ¢ afirmado o trabalho como princi-
pio, fundamento, esséncia, comeco, ¢ a dimensio socialmente ética
da agfo. O conceito social de acio do homem tem maior enver-
gadura quando se relaciona com a vida piblica, sendo simultinea
e inseparavelmente fator favorecedor ou inibidor de processos so-
ciais. Jamais a atuagdo estard vinculada a neutralidade. Opgio ou
abstengio por atuar tem sentido de afirmagio ou negagio de deter-
minada situagdo, estrutura, instituicio, lugar e tempo. Forma o nti-
cleo da intengao de atividade, também no dominio da vida privada,

da agao orientada positiva ou negativamente. (LUKACS, 2004).

POR QUE BUSCAR NA HISTORIA AS BASES PARA
RESPOSTAS A QUESTOES INSTIGANTES QUE 0S
ACONTECIMENTOS SUSTENTAM?

Ainda que reconhegamos os problemas que uma série de nichos
de mercado joga na histéria, os interesses de diferentes especialis-
tas deste campo, a despeito dos limites institucionais ¢ linguisticos,
emanciparam-se da moldura do Estado-nagio e alcangaram contor-
nos da hist6ria econdmica e social, a histéria politica e a histéria das
ideias e da cultura,

A hist6ria extra europeia, adquitindo vida prépria a partir das
lutas de descolonizacio dos antigos impérios e mais: a ascensdo dos
Estados Unidos como poténcia mundial e a presenca dos estudos lati-
no-americanos, sobretudo os que destacam os estudos subalternos,
incentivam-nos a buscar conhecer e intervir politicamente, seja no
dmbito propriamente pedagdgico, seja no contexto profissional dos
docentes, segundo ideologias, conhecimentos, priticas ¢ rotinas, seja
no plano sociocultural e econdmico, onde as metamorfoses do mundo

do trabalho explicam e reivindicam o trato das questoes educacionais,
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A formacio dos docentes conforme a ética oficial, de uma
énfase na perspectiva humanista liberal que os curriculos da escola
bésica consideraram, sob as influéncias de Anisio Teixeira e Fer-
nando Azevedo, tem reconhecido e incorporado outras perspec-
tivas de organizagdo curricular. Sio significativos os enfoques
histérico-analitico e politico cultural, tendo em vista a caracterizacdo
das escolhas realizadas pelos educadores quando adotam encamin-
hamentos distintos para seus projetos e experiéncias. O que se con-
sidera € a possibilidade de desvendar a identidade sociocultural das
classes subalternas no quadro de formagao do capitalismo. Neste
sentido, o que importa &, sio os estudos subalternos, da forma como
os temos caracterizado, com o respaldo de Antunes (2011) e Garcfa
Canclini (2007).

A referéncia a curriculo como préxis, conforme Gimeno Sac-
ristdn (1997) propée, evidenciando, desde a histéria, fontes e for-
mas diferentes de conhecer; énfases diferentes, porque respaldadas
nas possibilidades de conviver com sujeitos concretos, pesquisando
a conformacio de valores civilizados, condutas, saberes, olhares e
imagindrios implica a suspeigdo a respeito dos costumes revelados,
nem sempre interrogados pelos educadores, pelas ciéncias, pelos su-
jeitos coletivos.

O curriculo ¢ abordado como prixis e tomar partide por um
quadro curricular que sirva de instrumento de andlise da pratica

exige uma reflexio critica indicando principios:

*  constréi-se através da interagio entre o refletir e o atu-
ar, conforme o processo circular de planejamento, agio
e avaliagdo, integrado por uma espiral de pesquisa-agio;

e tem lugar num mundo real e nio em outro hipotético;
ndo separa o processo de realizacio das condi¢ées concre-
tas no qual este se desenvolve;

* opera num mundo de interagdes, que é o mundo social
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e cultural; nao pode referir-se apenas a problemas de
aprendizagem; considerar o ambiente de aprendizagem
como algo social, as interagbes ensino-aprendizagem den-
tro de determinadas condigbes;

* o mundo da prixis ¢ um mundo construido; os alunos,
tendo em vista certo curriculo, convertem-se em ativos
participantes da elaboragio de seu préprio saber, obrigan-
do-se a refletir sobre os conhecimentos que mobilizam/
produzem/refletem; - a préxis é um processo de criacio de
significado como construgio social, permeado de confli-

tos, imposicées, controles, negociacées.

Ao conceber o curriculo como campo de estudos e de
pratica, interessa-nos ressaltar a histéria dos sujeitos implicados, as
perspectivas de teorizagoes e a correlagio de forgas, gerando campos
de significados sobre intengées e condigdes objetivas. Realizando o
curriculo como projeto cultural, sugere-se que sua funcionalidade
estd em sua sintaxe, como algo elaborado; sua utilidade reside em
ser um inscrumento de comunicagio entre a teoria e a prética. Neste
jogo os professores tém a desempenhar papel ativo fundamental. O
quadro conceitual, os papéis dos sujeitos, a renovagio pedagégica
e a politica de inovagio adquirem nova dimensio na medida em
que externalizam a profissionalidade dos docentes — interrogadores
reflexivos de sua prética.

Resgatando o discurso centrado na relagio teoria-pratica
propde-se a énfase nos micro espagos de agio, para desenvolver o
projeto emancipatério como contraponto a teorias deterministas
e reproducionistas em educagio. A orientacio & acdo nas diversas
situacGes nas quais se opera com o curriculo deve evitar, simples-
mente, negar a teoria que esteve até entdo a guiar a pratica. Recusar
a pesquisa dominante, indicar a debilidade teérica nio ¢ suficiente

para compor a discussdo a respeito da relagio teoria-prética.
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